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RESOLUCION C.D. F.A.A. N° 02 6 /00

ASUNTO: Eleva al ¥LC.S. modificacioncs al Plan de Estadios del
Profesorada de Quimica y selicita su aprobaciin.-

VISTO:

La nota de referencia, presentada por la Comisién Curricular de las
carreras de Licenciatura y Profesorado en Quimica de esta Facultad;

CONSIDERANDO:

_ Que mediante la misma eleva a consideracion de este Cuerpo las
modificaciones introducidas al Plan de Estudios de la carrera de Profesorado de Quimiea.

Que el tema entré para tratamiento en fecha 20 de Marzo del 2000,
‘ocasion en la que se resolvié su pase a la Comision C de este Consejo, para su analisis y
_posterior dictamen.

Que dicha Comision se expide, aconsejando la aprobacion de las
odificaciones sugeridas.

_ Que €] tema ha sido considerado por este Cuerpo, en sesién ordinaria de
cha 3 de Abril del 2609, resolviéndose en consecuencia. Por eflo:

EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA FACULTAD DE
AGRONOMIA Y AGROINDUSTRIAS
RESUELVE

ARTICULO 1°.- ELEVAR a consideracién del Honerable Conseje Superior las
odificaciones introducidas al Plan de Estudios de la carrera de Profesorado de Quimica,
uyo texto figura como ANEXO de Ia presente resolucion. '

ARTICULO 2°.- SOLICITAR al Honorable Consejo Superior se establezca la
Inmediata puesta en vigencia del Plan de Estudios al que hace referencia el articulo precedente
partir del presente afio académico.

-Hgnorable Consejo Superior y la Comisién
L.‘oo. "
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ANEXO
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1- PROPUESTA DE INNOVACION CURRICULAR

1.1. Diagnéstico de Situacion

La Facultad de Agronomiay Agroindustias de la Universidad Nacional de Sanfiago de Santiago del Estero
ejecuta a partir del afio 1996 las actividades previstas en el Proyecto de Mejoramiento de Ia Calidad de la
Ensefianza aprobado por el Ministerio de Cultura v Educacién de 1a Nacién (FOMEC). Dicho proyecto
contempla realizar acciones tendientes a mejorar la calidad de la ensefianza en el grado, con el objeto de
lograr el desarrollo integral de profesionales el servicio de Ja sociedad.

Para cumplir con e} objetivo detallado se proponen cambios sustantivos en 1os Planes de Estudios de las
carreras oftecidas por la Facultad, asi como en las actividades que se desarvollan en el Ambito de Ia
docencia, extensién e investigacién.

El Plan de Estudio de Profesorado en Quimica que la Facultad de Agronomia y Agroindustrias offece fue
aprobado por Resolucion H.C.S. N° 4 del afio 1987, modificado por solicitud del sector Programas y
Proyectos del Ministerio de Educacion y Tusticia de 1a Nacién, aprobandose dichas modificaciones por
Resolucion H.C.8. N° 63 del afio 1988 y puesto en vigencia en el afio 1989, el mismo fue concebido como
un plan dinamico, perfectible, sujeto a cambios segin la evolucién de los conocimientos vy los
requenmientos del medio. Asi fueron analizadas y efectuadas las posteriores modificaciones en los afios
1996 v 1998.

Los antecedentes sobre la intencion de unificar criterios en Ia elaboracién de los planes de estudios de los
Profesorados en Quimica se inician en el afio 1995, con el Encuentro Nacional de Representantes
Universitarios de Profesorados en Quimica en la Facultad de Ciencias Exactas de la Universidad Nacional
de Salta, para continuar con otros encuentros en las Universidades de Catamarca y La Pampa durante el
afio 1996. Con los valiosos aportes de los distintos representantes de Universidades de todo el pais ¥ de los
profesionales de la Direccién Nacional de Gestién Universitaria, Valuacién Nacional de Titulos y
Determinacién de Incumbencias, del Ministerio de Cultura v Educacién de la Nacion, se arribaron a
importantes conclusiones en lo que hace a un marco general comin en los conteridos de los Planies de
estudios con la posibilidad de ajustarlos las distintas realidades regionales e instiftucionales. Dichas
discusiones siempre estuvieron centradas en la Ley Federal de Educacién, en los Documentos Oficiales de
ta Red Federal de Formacién Docente Contimua de Grado y en los Contenidos Basicos y de Formacién
Orientada.

De los criferios antes mencionados surge este Plan de Estudios, que presenta wna formacion cormin en el
Area de Ias Ciencias Naturales, mediante un enriquecimiento con la imnplementacién de nuevos espacios, ¥
una formacién especifica en lo disciplinar que permite una articulacién natural con la carrera de
Licenciatura en Quimica.

En la Formacién General Pedagdgica tarnbién se introducen modificaciones, algunas de eflas establecidas
por los documnentos del Ministerio de Educacion de la Nacidn y otras a propuesta de profesionales de
nuestra Universidad a fin de mejorar Ja formacién Humanistica, Cientifica y Teenologica v perrnitir una
mejor adaptacién del plan a las politicas educativas actuales con claras coneepeiones innovadoras:

Segun Gimeno Sacristan, " la mejore de la calidad de la ensefianza ocurrira por el proceso experimental de
la propia practica de los profescres, no por imposicién de una posicién dogmética.

El curriculurn, es la herramienta que posibilita €] sjercicio de tal experimentacion en la que &l profesor se
convierte en un investigador en el aula de su propia experiencia de ensefianza. Cambiar la practica,
desarrollar el curricutum y perfecoionar el profesorado son asi tres aspectos indisociables a tener en cuenta:
no es el perfeccionamiento del profesorado la condicién para desarmollar el nuevo curriculum y mejorar la
ensefianza, sino que, sin un cwriculum apropiado que permita y estimule el ejercicio experimental de la
ensefianza, no puede haber desarrollo y petfeccionamiento del profesor. *
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En ¢l desarrollo del curricutum es donde las ideas fecundan la practicay se manifiestan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje,

Por ello, se comsidera apropiado plantear un nuevo disefio cumcular fundamentabmente dirigido a
eficientizar, agilizar y adecuar los procesos de ensefianza - aprendizaje que contermple los cambios
plartteados en el Proyecto Académico de la Facultad v en el rarco normativo existente de acuerdo a la Ley
Federal de Educacion. Esto implica modificaciones en lo referente a niimero de asignaturas, carga horara
semanal, duracion de los cuattimestres, sistemas de corelatividades, etc. asi como aspectos relativos al
pleneamiento pedagdgico didactico en el marco del proyecto educativo que Hleva adelante la Facultad de
Agronomia vy Agroindustiias.

1.2- Fundamemntacién

1.2.1. Fundamentos Epistemologicos

Hablar de ciencia desde los primeros afios de la escolaridad hasta el profesorado o Ja universidad implica

definir el sentido de la ciencia en Ia actuzlidad,

Lazelacidn entre conocimiento y educacién, se apoya en la demanda basica global que ia sociedad hace a

Ia educacion en general y a 1a escuela en particular, respecto de la distribucion equitativa de conocirmientos

socialmertte validos.

El criterio para evalwar la calidad de la educacién es 3a concepeién de conocimiento que subyace en la

sociedad y en su sistema educativo, ya que es el eje estructurante en tomo al cual se organizan las

funciones basicas del mismo.

La concepctén respecto del conocinmiento, que existe implicita en el trabajo pedagdgico, da cuenta, al

mismo tiempo de los findamentos epistemolégicos del curticalrm,

La coneepcidn del conocimiento en el cwrriculum de la formacion docente, presupone Ja construceidn de

un significado que ha de ser compartido, por o que asume un valor relevante pata la comprensidn de la

realidad educativa, por la globalidad y complejidad que ella implica, desde distintas dimensiones:

a) Una descriptiva-explicativa e interpretativa , como momentos internos, pero auténomos , de la
comprension, que en el marco de la realidad educativa, implican la posibilidad de construir un sentido
y criterios para interpretarlo ; identificar redes de significacién , distinguir los diferentes modelos , que
Juegan ¢l rol de hipdtesis de lecturas diferentes v relaciones entre sentidos manifiestos v sentidos
ocultos, brindando elementos comstitutivos de una hermmendutica del conocimiento, orientada a una
mejor comprension del "sentido” de la realidad educativa.

b) Una dimension prescriptivo - normativa que facilita la comprensién de la realidad educativa desde oira
mirada. Orienta la intervencién pedagégica, permitiendo la interrelacion entve los contenidos de los
Trayectos , de Contextualizacién Socio-Politico-Normativo, de Fundamentacidn Filoséfico -
Pedagdgico - Didactica, de la Practica, Focalizados y Trayectos Disciplinares.

El cardcter normativo afecta directamente el tratamiento de conocimientos y métodos , disciplinarios e
interdisciplinarios, los criterios de legitimacion de los saberes que circulan en la escuela y que son los
saberes que permitiran al futuro docente, tomar decisiones y orientar sus acciones » tanfo en situaciones de
ensefianza-aprendizaje como en sifuaciones institucionales y de toma de posicién frente a determinadas
politicas educativas.

El Trayecto de la Prictica representa una forma de relacionar una dimensién con otra, estableciendo una
relacion de dependencia del componente explicativo respecto del compromiso con la practica (componente
normative), compromiso este, que supone una orientacién valorativa va que sélo uno puede
comprometerse con la practica aspirando a que en ella sean contrastadas las propuestas teéricas y posibles
de reelaboracion.

;
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En esta relacién entre educacion y conocimiento, todas las cuestiones que se plantean en el érea
epistemeldgica , tienen una repercusion directa en la perspectiva didactica.
La.s consideramos desde:

La significacion psicopedagdgica que los contenidos cientificos tienmen para la ensefianza. Los

contemidos cientificos en tanto que recursos de orden pedagodgico, configuradores de procesos

educativos;

Los problemas internos que se plantean dentro de cada disciplina o area cientifica.

Se evidencia la interseccién de la teomia con la prictica, de lo descriptivo ¢con 1o nomativo, y

partiendo de los fundamentos del curriculum, subyacen lo especificamente didactico.

La investigacién en el ambito curricular, responde a la necesidad de integrar los componentes
epistemoldgicos, psicologicos y didacticos entendiendo la investigacién como un camino de construccion
basado en el descubrmiento, planteo y resolucién de problemas provenmientes de la practica en una
realidad concreta, y la posibilidad de analizar criticamente sus conclusiones y de teorizar sobre ellas.

Resulta de fundamental importancia Ia tarea del docente consistente en transformar la 16gica de los
saberes cientificos, en una 16gica de saberes escolares, donde entran en juego las variables propias del
sistema educativo,

Una capacidad compleja a desarrollar se vinenla con la facultad de ubicarse en el punto de vista
disciplinar del conocimiento, que implica la adopcién de crterios de comumnicacién, actividad y
especificidad.

El curricohmm sufie una serie de adaptaciones en sus fases de desarrollo que van desde el cmrriculum
prescripto al curriculum realizado. En este proceso podemos sefialar distintos niveles de mediacién:

a) £l operado entre el conocimiento cientifico y el conocimiento a ensefiar.
b) El operado en el conocimiento a ensefiar y conocimiento ensefiado.

En todo este proceso de transposicion influyen directamente los objetivos del sistema educativo:
- La concepeidn de ciencia.
- Los criferios de validacion del conocimiento.
- Los criterios de adecunacion psicopedagoégiea de fos contenidos.
- La adecuacion a la realidad cultural.
- La influencia de los materiaies producidos por las editoriales, tanto en pertinencia como en posibilidad de
8CCESO.

1.2.2. Fundamentacién del Area de Ciencias Naturales

En una sociedad dinamica , en constante transformacion, los avances de la ciencia y de la tecnologia
ocupan un lugar fandamental en el sistema productivo y enla vida cotidiana. De ahi la importancia de una
formacion cientifica que - permita desde una perspectiva mas amplia enfrentarse, reflexionar y resolver los
problemas de la vida diaria,

Los cindadanos/cindadanas necesitan comprender la complefidad y globalidad del mundo
contemporéneo para poder relacionarse con el entorno, con €l ambiente de trabajo, de estudio y de
produccion.

Por lo tanto el aprendizaje de las ciencias ha de facilitar Ja adquisicion de habilidades que permitan a
todas las personas, no sdlo a aquellos que se dedican a la investigacion cientifica, poder reflexionar con
espiritu critico y tomar decisiones en el momento actual y prepararfos para aftontar su vida posterior
conforme a los avances cientificos.

La ciencia constituye una paste fimdamental y en constante cambio dentro de Ia cultura de fos pueblos y
nadie puede considerarse culto sin la comprension del valor fimcional de la misma. /
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Esta necesidad es reconocida explicitamente en la Ley Federal de Edncacién y en 1a recomendacion N
26/92 Del Consejo Federal De Cultura y Educacién enando incluye entre los objetivos de la Educacion
General Basica " La adquisicién de una formacién himanistica cientifica y tecnologica adecnada para
manejar los codigos y contenidos culturales del mundo actual para poder operar comprensiva y
equilibradamente sobre la realidad material y social y mejorar la calidad de vida "

Las ciencias de la naturaleza se han incorporado en la vida social de tal manera que se han convertido
¢n clave esencial para interpretar y comprender ¢l universo y las comunidades humanas Por lo tanto su
inclusion todos los niveles de Educacién no sélo implica su reivindicacion sino también la Tesponsabilidad
de un nuevo enfoque en su ensefianza, enfoque que aseguse calidad y equidad en la formacion cientifica.

La ensefianza de Ias Ciencias Nafurales debe estimular, desde el nivel inicial hasta la formacién del
profesorado, entre otros aspectos:

- La curiosidad frente a un fendmeno nuevo o wn problema inesperado.

- El interés por lo relativo al ambiente v a su conservacién.

- El espiritu de iniciativa v de tenacidad. '

- E1 espiritu critico, que supone no contentarse con una actitud pasiva frente a una "verdad revelada o
incuestionable".

- La flexibilidad intelectual

- El aprecio al trabajo investigador en equipo.

- El respeto por las opiniones ajenas, la argumentacion en la discusion de ideas y la adopcidn de posturas
propias en un ambiente, tolerante y democratico,

La formacidén de los docentes es uno de los aspecios fundamentales en la implementacion de los
cambios de la Ley Federal de Educacién el objetivo de esta formacién es preparar para "saber ensefiar",
Quimica, Biologia o Fisica y para ello hay que conocer la estructura de cada una de la disciplina,
profundizar el aprendizaje de conceptos basicos, ds procedimientos y actitudes.

En términos generales ¢] profeser de Quimica, Biologia, Fisica, debe poseer dos tipos de saberes:

Un saber disciplinar, que integre aspectos conceptuales, procedimentales v actitudinales de las disciplinas

det érea de las Ciencias Naturales.
Un saber sobre Ia ensefianza y aprendizaje que integre aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

1.3.- Criterios de seleccion y organizacién de contenidos
La seleccion y organizacién de los contenidos realizada, tomando como fuente los CBC de la
Formacion Docente, deben tener en cuenta la significatividad de los mismos desde:

a) Punfo de vista ldgico: la significatividad de los contenidos educativos se alcanza si éstos se orgarizan y
secuencian constituyendo cuerpos de conceptos interrelacionados, que Tespeten la légica de las
disciplinas y que se interrelacionen a través de ejes conceptuales.

b) Punto de vista psicoldgico: la significatividad de los contenidos educativos se logra con 1a adecuacién
de los mismos de modo que permitan la intepracion con los supuestos existentes en los alumnos con las
experiencias previas de los mismos.

<) Punfo de vista social: la significatividad de los contenidos educativos se logra por la pertinencia de los
contenidos a la diversidad contextual.

La profesion docente plantea ciertas exigencias que deben ser contempladas a 1a hora de seleccionar los
contenidos y tomar decisiones a cerca del lugar de los mismos en la eshuctura curmicular, Bn este
sentido serd necesario elaborar ejes, que teniendo en cuenta los criterios antes mencionados, se refieran
a

.~
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La formacién tedrica, entendida como la preparacién basica de 1a profesion, que abarca la formacion
epistemologica y basica de la carrera, los modos de constriir conocimientos propios del campo.

La formacion critico social que permita al docente en formacién, comprender el contexto en el que
tiene lugar la educacién, y que posibilite una permanente reflexién de las practicas con relacién a los
TLSMOS, '

La prictica firtenta iniciar una practica de anglisis reflexivo del desempefio profesional y sus problema
como también servir de permanente articulacién con los otros gjes. Este eje debe ofrecer uma
formacién en los aspectos metodoldgicos, técnicos e instrumentales que permmiten resolver los
problemas propios de la practica en todos sus ambitos.

* La formacién disciplinar apunta a profundizar Ia formacién disciplinar en QUIMICA tanto en los
aspectos estructurales y metodologicos de la constmccién del conocimiento como en la construccion
histérica de la disciplina y los debates actuales en cnanto a su rigurosidad epistemologica especifica, y
la consideracion de los aportes de ciencia a la sohucién de los problemas de Ia vida de los hombres, de
1a ciencia y de las sociedades. '

La formacidn especializada, tiene en cuenta problemas especificos del dmbito educativo que tengan que
ver con los alumnos individualmente o relacién con su contexto.

2.- IDENTIFICACION DEL PLAN DE ESTUDIOS

2.1. Nivel: Universitario

2.2. Modalidad: Grado

2.3. Carrera: Profesorado de Quimica
2.4, Caracter: Permanente

2.5. Duracién de Ia carrera: 4 (cuatro) afios

2.6. Requisitos de Ingreso: Nivel polimodal completo
2.7. Titulo: Profesor de Quimica

2.8. Propuesta del perfil del egresado de los prefesorados en Biologia, Fisica y Quimica

Una ensefianza de calidad solamente es posible si se comparten determinados criterios entre los
miembios de la comunidad educativa. Estos criterios comnpartidos respecto a principios didacticos
estrategias organizativas y perfil del egresado son los que ponen el sello que caracteriza a cada Institucion.

" El perfil deseable del profesor deberd ser el de un profesional capaz de analizar el contexto
en el que se desarrolla su actividad y de planificarla de combinar la comprensibilidad de una
ensefianza para todos con las exigencias individuales, venciendo las desigualdades, pero
Jomentando la diversidad latente en los sujetos, y de saber trabajar integrado en un equipo
dentro de un provecto de centro *,

Ministerio de Educacién y Ciencia,
1989, p 105
% S f
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En primer término es importante tener en cuenta la nonmativa vigente que responde a la politica

edncativa argentina y que por Resolucién del CF/E 93 sefialaba que los Contenidos Basicos de la
Formmacién Docente deben asegurar:

*

la comprension de la realidad educativa en sus mittiples manifestaciones, de modo que
garantice la efectiva participacién del fituro docente en los 4mbitos institucionales y sociocomunitario;
£l conocimiento de Ias complejas dimensiones de la persona hurmana;

el dominio de contenidos rclevantes propios de los campos del saber, que configuran su
especialidad profesional docente;

el desempefio profesional del rol docente como una alternativa de intervencién pedagdgica
mediante el disefio, puesta en practica, la evaluacién y la reelaboracién de estrategias para la formacién
de competencias, en sujetos especificos, en contextos determinados a través del dominio de
contenidos {(conceptuales, procedirnentales, actitudinales).,

la incorporacién de actitudes favorables al perfeccionamiento permanente como exigencia para el
desernpefio del rol,

la asuncién de compromiso con el estilo de vida democritico, como co-responsable de la formacién del
ciudadano argentino en un contexto socio-histérico y culhiral particular.

2.9. Perfil del egresado

La formacién de profesionales para el nuevo rol docente constituye un proceso que entendemos
como continuo.

" Las exigencias del desempefio del nuevo rol profesional y los problemas que presenta la formacién
actual requieren muevos perfiles profesionales docentes, y esto supone plantear aspectos académicos,
institucionales, organizativos y metodoldgicos que posibiliten Ia constitucién v el fortalecimiento de las
capacidades de decision de los docentes en interaccién con los demés agentes del proceso educativo .

Hablar del perfil del egresado de formacion docente, significa pensar en las competencias que se
esperan para ¢l desempefio del rol docente. Entendiéndose éstas, como capacidades complejas que se
expresan cuando los conocimientos adquiridos durante su formacién puedan transferirse en sus
lugares de trabajo.

La sola adquisicién de conocimiento no asegura la competencia en ¢l desempefio del rol. Asi surgen
dos aspectos a considerar: el saber integrar los diversos conocimientos, habilidades y actitudes
adquiridos v el saber transferirlos.

Las capacidades o competencias deseables del profesional docente estan en relacién con los 4mbitos
en que este debe desempefiarse y con las tareas que se realizan en cada una de ellos. Estos ambitos son;
el aula, 1a mstitucién, el dmbito profesional amplio, el ambito comunitario v social.

En relacion con los contenidos y su ensefianza:

* Tendré conocimiento de los CBC para todos los niveles.

* Podra fundamemtar teéricamente sus practicas enmarcadas en concepciones dticas v
sociales del conocimiento, con relacién a la escuela y la educacion.

* Interpretara la realidad econdmica y social de la comumnidad, en la que esté inserta su institucién y
delos grupos de la cual provienen sus alumnos.

* Poseerd: formacidn pedagégico didactica para adecuar los disefios curdculares a los contextos
referidos y condiciones personales y formacion técnica para establecer relaciones positivas con los
grupos de su cormunidad.

* Tendrd capacidad para, claborar disefios de emsefianza apropiados a Ios
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En relacién con la tarea docente, como instancia colectiva del ejercicio del rol profesional, debera:
* Participar con otros docentes en la elaboracién e implementacién del proyecto educativo
institucional,.
* Intercambiar expeniencias didacticas con sus pares para el fortalecimiento de la prictica docertte, la
consolidacién de equipos de trabajo y el mejoramiento de las condiciones pedagdgicas en las
institaciones educativas.
*  Conocer, interpretar y aplicar la normativa y los procedimientos que regulen el comportantento de
las practicas institucionales y de los docentes que sustenta la cultura escolar. Comprenderé la normativa
del sisterna educativo argentino como escenario de la practicas pedagogicas.

En relacién con el rol docente en su desempefio profesional:
* Deberé ser capaz de reflexionar sobre sus practicas para modificarlas y mejorar la calided de los
aprendizajes de sus alumnes. _
* Realizara actividades de bisqueda, sistematizacion, analisis de informacién de distintas fuentes, con
relacion a temas vinculados con sus pricticas.
* Desarrollara una actitud reflexiva v una apertura intelectual a partir de una apropiacién critica de
saberes, que le permita participar de investigaciones acerca de aspectos televantes de la préctica
profesional docente,
* Participard activamente en procesos de innovacién y transformacion educativa, promoviendo una
conciencia democratica y el respeto por las tendencias comunes y la diversidad, atendiendo a las
necesidades propias de su provincia y el respeto a las tradiciones que hacen a la identidad de la regién,
C.E.Cy E. Documento A 3

3e propone un docente que :
* Posea una comprensitn bésica de Ia conducta humana y de los procesos v aptitndes para utitizar
estas comprensiones e la clase.
* Posea y enrignezea los conocimientos relacionados con los fundamentos epistemoldgicos,
filosoficos y psicopedagdgicos de la educacién.
* Domine las estructuras basicas de la Quirnica.
*  Aplique criterios validos para la seleccién de contenidos relevantes en concordancia con €l grupo de
alumnos que tiene a su cargo.
* Conozea y aplique los principios psicolégicos del aprendizaje significativo.
* Seleccione con acierto experiencias de aprendizaje, objetivos y 1ecursos didacticos adecnados a las
expectativas de logros fijadas para cada nivel
*  Se mantenga actualizado y comprometido con una capacitacién profesional contirna.
*  Demuestre respeto a los principios de la ética profesional.
* Sea capaz de integrar teoria y practica utilizando aquellos conocimientos que permitan una mayor
cormumicacién entre docente, alumno y con €l entomo.
* Aplique en su fiuncion profesional los principios de 1a investigacidn-accién con el fin de reflexionar
sobre la propia practica para poder entenderla y mejorarla.
* Estimule las actividades creativas y la expresion del pensamiento eritico e independiente.
* Resuelva con madurez y equilibrio situaciones en los que intervienen aspectos socio-afectivos.
* Utiliza Ta evaluacion para ayudar a los alumnos a controlar sus propios avances y a evaluar sus
logros.
*  Sea comprometido con su Institucién y con la Comunidad para brindarles su buena disposicién v
capacidad profesional.

| /
!
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*  Sea capaz de transmitir a sus alumnos, desde la Biologia, Fisica o Quirnica, ¢l respeto por laviday
el cuidado del medio ambiente.

* Difunda a Ia comunidad sus investigaciones, materiales de trabajo y experiencias realizadas en el
anla.

2.10. Alcances

*  Planificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje en el 4rea de la Quimica, en todos
los niveles de la Educacion.

*  Asesorar en la metodologia de ensefianza de la Quirnica, en todos los niveles de Ia Educacion.

*  Participar en la formuiacion, ejecucién y evalnacién de programas y proyectos destimados 2 la
investigacion y/o capacitacidn en su area. .

*  (Organizar y conducir laboratorios de ensefianza de la Quimica.

3.- DESARROLLO CURRICULAR

3.1. Funciones de Ia fermacion docente continua

Las competencias profesionales demandadas desde el perfil de formacién en términos de capacidades
agregadas y complejas, inherentes al desempefio del 10l docente, se contermnplan en el marco de un proceso
de formacion y desarrollo profesional entendido como continuo.

* La formacién docente constituye un proceso continuo consistente en el disefio, puesta en practica,
evaluacion vy ajuste permanente de esirategias de intervencion adecuadas para la ensefianza de saberes a
sujetos especificos en contextos determinados ". (PTFD)

La formacién docente continua implica un proceso que comienza cuando ¢l alumno fmicia su  cairera
docente pero que continua a lo largo de la misma en un proceso de progresiva y creciente
profesionalizacién

La formacién continua del profesorado supone le continuidad en el sentido formativo de los trayectos
que se offecen v la continuidad institucional de la formacion en sus diversas instancias.

La instancia de preparacion inicial se integra formativa e institucionalmente con la formacién posterior.
Desde ¢l punto de vista formativo, la formacion docente continua consfituye un proceso permanente de
preparacidn de profesionales para un tipo especifico de tarea: la tarca docente. Se titenta por este medio
fortalecer en los docentes ta comprensién de situaciones complejas y problematicas vigentes en Ia actividad
educativa el objetivo de la formacién docemte continua es Ia construccion y el fortalecimiento de la
capacidad de decisién y actuacién de los docentes alo largo de toda su experiencia profesional.

La construccion de los saberes propios de la practica profesional requiere tomar a la misma como eje de
1a formacion v como objeto de estudio y de transformacion.

Por esto, la reflexién sobre la practica docente es mecesaria no solo a los fines de adquinr una
formacion inicial pertinente al tipo de accién profesional que se va a desarrollar, sino también a los fines
del permanente enriquecimiento de los esquemas de decision del docente. Asi es posible referirnos a una
formacién inicial cuyos contenidos son permanenternente revisados a lo largo del ejercicio profesionat y
enriquecidos por los nuevos saberes que se producen en los campos cientificos y pedagdgicos (en las
instancias de capacitacion ) v con la permanente tevision critica de la practica ( en las instancias de

investigacién } . /
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El sisterna de formacién continua no debe entenderse como agregados a la formacién de grado, ofertas
mas abundantes o mas estructuradas de formacion posterior ni como discontinuidades en la formacién. Las
mstituciones formadoras posibilitardn la incorporacién de los docentes a diversos trayectos formativos
oftecidos como capacitacion en una propuesta coherente de formacién continua. De este modo, los
trayectos oftecidos en la formacion inicial podrian constituirse en instancias de capacitacién que permitan
profundizar y ampliar aspectos en relacién a teméticas abordadas en los trayectos.

El Profesorado de Quimica, como institucién de formacién docente continua, desarrollara las siguientes
funciones fundamentales y articuladas entre si:

- formacién docente inicial;
- perfeccionamiento y actualizacidén docente;
- promocion e investigacion v desarrollo de la educacion.

3.2. Estructura Curricular

Segiin lo expresado en el Acuerdo Serie "A" N° 3 del C.F.C.y E. " El sistema de Formacién Docente
Continua deberd estar dotado de una estructura flexible que permita optar por distintos trayectos
curriculares y componer distintos circuitos a partir de intereses profesionales y demandas regionales
dentro de un mismo instituto o entre distintos institutos formadores u otros cemtros académicos.
Considerar también la posibilidad de complementar los saberes adguiridos fuera del sistema formal y
debidamente acreditados....." * Esta flexibilidad deberd estar presente en las instancias de formacién de
grado, perfeccionamiento y reconversicn ™.

A fin de lograr lo expresado en ¢l acuerdo A 3 y en las competencias detalladas para el perfil del
egresado en este linearniento, se requiere una estructura pedagdgica que tenga en cuenta  los signientes
criterios;

3.2.1. Profesionalizacion del docente

Supone Ia construccion de un saber profesional que lo distinga de otros profesionales. Esto implica el
dominio de un saber disciplinar especializado con conocimientos vy actitudes pedagdgicas en los tres
campos de 1a formacion docente:

* La formacién general que le permite conocer, analizar y comprender la realidad educativa en sus
miitiples dimensiones y disponer de herremientas conceptuales para investigarla ¢ intervenir en ella.

* La formacidn especializada que le permite conocer las particularidades de sus futuros alumnos en
funcion de su desarrollo evolutivo y de sus caracteristicas culturales, en  los distintos niveles de
sistema educativo.

* La formacién orienfada que le permifa profundizar ¢l conocimiento disciplinar para poder poner en
practica, evaluat y elaborar, estrategias adecuadas para la ensefianza, en relacién con los otros campos
del conocimiento. :

Para asumir su vida laboral en forma profesional y disponiendo de las herramientas y competencias
necesarias para el desempefic de su rol, este primer criterio no puede considerase independiente de los
demas criterios.

3.2.2. La dinimica permanente de Ia innovacién pedagégica

La propuesta cumicular debe incluir las tres funciones de la formacién docente continua que
constituyan un proceso de trabajo integrado dinamico y permanente que se manifieste en una permanente
innovacion pedagdgica.
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3.2.3. La superacién de 1a fragmentacién

La organizacion de 1a formacion docente debe sustentarse en una concepeién integradora, en las que los
conceptos disciplinares y su ensefianza, se den en un continuo permanente de reflexién aceidn, mirando la
realidad escolar desde los distintos marcos tedricos.

La estructura cwrricular debe integrar los aspectos tedricos y los practicos de los distintos campos del
conocimiento y favorecer el proceso de construccién de nuevos saberes.

3.2.4. Flexibilidad, apertura y complementariedad de las propuestas curriculares

La organizacion académica para la formacion docente continua debe asegurar variedad de propuestas
de circuitos de formacién, de modalidad, y adecuacién de contenidos a distintos destinatarios. Para ello, se
permitira la elaboracién de diferentes alternativas, comprendiendo que no existe un modelo Tinico de
institucion y de estructura carricular a ser aplicada.

Se plantea otorgar un margen creciente de autonomia tanto a las instituciones, como a Ios alumnos,
brindéndoles la posibilidad de comstuir un saber profesional; otorgarle asimismo especificidad al
sistena, a través de estructuras académicas flexibles y abiertas a diversas perspectivas y enfoques, que
promuevan la innovacién y arficulacién, tanto al interior de las instituciones, como con otros cemntros
educativos y con la comunidad.

Contemplando los criterios antes mencionados, 1a estructura curricular (ue s¢ presenta es una propuesta
a partir de la cual se pueda sostener discusiones y lograr acuerdos, intra e inter-institucional.

Para la organizacién de esta propuesta se tuvieron como referente; los marcos legales vigentes, las
probleméticas educativas de la provineia, los diagndsticos institucionales, las propuestas para el
reordenarmiento del sistema formador, la documentacion emanada del Ministerio de Cultura y Educacién a
través de los Seminarios Cooperativos v especialmente es ¢l resultado de un proceso de construccién
conjunta y participativa.

Esta estructura curricular estd organizada en trayectos que:
* Orgamzan los contenidos y le dan unidad de sentido.
*  Delimitan recorridos que le permiten al alumno Ia adquisicion de las capacidades inherentes al tol.
* Articulan los espacios comriculares en fimcién de distintos criterios: de wnidad tematica, por
problematicas, por competencias o en fumcion de criterios epistemdlogicos, pedagdgicos, psicoldgicos
y de relevancia social.
Posibilitan organizar los espacios segin una légica de unidad que evita la dispersién.

La organizaci6n de los trayectos se fundamenta en los signientes criterios:

* Los campos de la Formacién Docente (Formacién General, Formacion Especializada y Fommacion
Orientada), '

* Los ¢jes de la Formacién Docente: Critico Social, de la Formacién Pedagogica de Fundamento, de Ia
Practica, Metodoldgica Instrumental y Disciplinar.

* Las funciones de la Formacién Docente Continua.

La estructura curricular consta de trayectos , estos son:

* Eltrayecto de Contextualizacién socio politico nermativo.
* Eltrayecto de fundamentacion fileséfico didictico.

* Eltrayecto de la practica.

Los trayectos que no son cormunes a todas las carreras y niveles son:
* Los Irayeetos disciplinares son propios de cada especialidad.

* Los travectos focalizados.

=
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El cursado de trayectos permite a los alumnos:

Acreditar los trayectos communes a todas las carreras.

Realizar opciones en la misma u otras instituciones acreditables como capacitacion o especializacién.
La circulacion dentro del sistema.

Pemmite a la institucion;

Organizar Ia oferta de acuerdo a sus posibilidades intereses y demandas.

Introducir trayectos disciplinares que puedan ser ofrecidos como campos fmenores a otras instituciones.
Oftecer los trayectos de Contextualizacién Socio- Politico- Noemmativo, v de Fundamentacion Filoséfico
Didactica como oferta de capacitacién pedagégica pare técnicos, profesionales no docentes, egresados,
efe.

Introducir trayectos focalizados de acuerdo a las necesidades del contexto, que puedan ser ofertas de
capacitacién a los alumnos de otras instituciones, a maesiIos en gjercicio, a profesionales no docentes,
etc.

La flexibilidad en la orgamizacién de los espacios permite la diversidad de opeiones, ia formacion
permanente ¥ la articulacidn inter-institucional,

Los contenidos de los frayectos estin organizados en espacios curriculares.

Entendemos por espacio curricular a un conjunto de contemidos edncativos - proveniente de uno o mas
campos del saber seleccionados para ser ensefiados y aprendidos durante un periodo de tiempo
determinados y articulados en funcién de criterios (epistemolégicos, pedagogicos, ete. ) que les den
coherencia interna.

Los espacios curriculares pueden adoptar diferentes formatos, seglin sean los eriterios de organizacién
de contenidos adoptados, como por ejemplo; médulo, taller, seminario, materia, etc.

Médale: Es un espacio curticular en el que se aborda un conjunto de contenidos seleccionados de
distintos bloques de tn mismo campo de formacién de los CBC y organizados para atender una
problematica determinada. Su duracién puede variar {coatrimestral o anual) segiin la temética y sn
forma de tratamiento.

Taller: Es Ia organizacién de un espacio cumicular coordinado por docentes de una o mas
especialidades, referido a determinados contenidos centrados en el hacer y destinado a la produccién
de procesos y /o productos.

Seminario: organizacién de un espacio currcular destinado a profimdizar el conocimiento de
determinados temas, unidades pedagdgicas o contenidos comelacionados, seleccionados a efectos
didacticos, orientado a los alumnos, 2 la emisién de opiniones, al estudio auténomo v al hibito del
razonamiento objetivo.

3.2.5. Otros requisitos de titulacion

a) Computacion: el alummo debers acreditar conocimientos en compuiacion - procesador de textos y
planilla de cdleulos - o su equivalente en cursos dictados por la Universidad o institutos relevantes
del medio, antes de iniciar Ias asignaturas correspondientes al 4° modulo de la camera, a fin de
garantizar 10s conocimientos minimos para la aplicacién de los sistemas informaticos.

b) Inglés: el abmmno deberi acreditar conocimientos de comprension de textos del idioma inglés o su
equivalente en cursos dictados por la Universidad o institutos relevantes del medio, antes de iniciar
las asignaturas correspondientes al 5° médulo de la carrera, a los fines de asegurar el
aprovechamiento y usc de la bibliografia especializada.

= q
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3.3. TRAYECTO DE CONTEXTUALIZACION SOCIO - POLITICO - NORMATIVO
3.3.1. Fundamentacion

La imclusion de este trayecto tiene por objeto brindar el marco histérico social, econdmico y normativo
a través de un aporte multidisciplinar, de modo que, los fturos docentes puedan comprender el sentido de
Ias practicas educativas en los distintos tiempos y contextos.

Incluird por otra parte, la refiexion sobre las condiciones del surgimiento de los sistemas educativos a
través de los procesos historicos y sus peculiaridades, haciendo especial referencia a nuestro sistema
educativo actual, y el cuerpo nommativo y juridico que regula el comportamiento de los actores e
instinciones dentro del sisterna.

En este mareo, analizar el senfido v la funcidn social de la educacion, constituye el efe vertebrador del
{rayecto ¥ decimos con Frigerio " permite ubicar el analisis de la escucta en la articulacidn a menudo
compleja y confradictoria con el todo social v €l sistema educativo, e identificar las mutuas influencias v
condicionamientos"

3.3.2. Contenidos

3.3.2.1. Sistema Educativo

- Qrigen , consolidacién, crisis y transformacién del Sistema Educativo Argentino. Sistema. Concepto,
andlisis. Desarrollo historico del Sistema Educativo nacional y provincial en un marco socio-politico-
cultural.

- Sistema Educativo. Encuadre legal. La Constitucion Nacional y las distintas leyes que rigen el
desarrollo del sistema edugativo.

- Origenes de la intervencidn del estado en 1a educacion. Funcion politica. Elementos que intervienen en
el sistema educativo. Modelos educativos e mtervencién del Estado. El encuadre legal. La
Constifucién Nacional v las distintas leyes que rigen el desarrollo del sisterna educativo.

- Aportes de la Iglesia en 1a educacion hoy.

- Bistema educativo en Ameérica Latina : Bolivia, Chile, Brasil y Argentina.

- El encuadre legal : Constitucidn Nacional Constitucién Provincial, reformada (1997). Sistema
Educativo Argentino - Ley 1420 ( julio 1884) Anilisis e interpretacion de la estructura del sistema
educativo nacional y provincial. Ley 24.195. Los organismos de coordinacién en et ambito del
Ministerio de Cultura y Educacion de 1a Nacion. El Consejo Federal de Cultura y Educacion, Ley de
Educacién Superior (24.521) Somero andlisis.

- Formacién docente. Documentos acuerdos del CFCYE { Serie A.3,11,14) Los CBC de 1a Fommacion
Docente, Campos. Formacion y desarrollo profesional. Formacion permanente v desarrollo profesional
del profesorado. El profesor como investigador de su propia practica.

- Articulocion teoria - practica.

3.3.2.2. Institucion Escolar

- Transformaciones de ias instituciones escolares a través de la historia.

- La institucién escolar. Su desarollo en el tiempo. Conceptualizaciones acerca de la mstitucion

escolar, las funciones de la escuela.

- Dimensiones de analisis y dindrmica institucional. Prototipos mstitacionales y nuevos roles.

- Relaciones enire la institucion escolar, la familia y otras instituciones cormmnitarios v sociales. la
institucién escolar y el sistema edncativo argentino. La transformacién de la institucion escolar en
1a actualidad. :

=49
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- Dimensiones de analisis de la institucién escoler. Dimensién pedagdgico-didactica de la institucion
escolar. Gestidn del curriculo ¥ de las pricticas aulicas en la escuela. Dimensién administrativo-
orgamizacional de la escuela. La estructura formal: organigrama v distribucién de tareas, el uso del
tiempo y del espacio escolar. Las relaciones informales. Poder y conflicto. Roles y funciones de los
diferentes ac-tores: alumnos y alumnos, maesiras ¥ maesiros, supervisores, directores, otros, las nonmas
en la escnela: necesidad v calidad de las normas. Convivencia.

- Cultura ¢ idenfidad institacional: similitudes y diferencias entre escuclas. Proyecto Educativo
Institucional.

- Articslacion feoria - prdctica.

3.4. TRAYECTO DE L.A FUNDAMENTACION FILOSOFICO DIDACTICO
3.4.1. Fundamentacion

La inclusién de este trayecto tiene por objeto pomer en contacto a los alumnos, mediante las
coneepeiones acerca de la  educacion y los planteos epistemolégicos analizados, con la reflexion v
construceidn de los marcos tedricos para conocer y analizar el hecho educativo en su complejidad, desde
miltiples dimensiones y en diferentes contextos.

Para ello serd necesario remitirlos al estudio de la persona que se educa, desde sus dimensionss
psicoldgicos y culturales, y las relaciones existentes entre alumnos, docentes, contenidos v los procesas
que los vinculan, desde un abordaje critico y reflexivo, basado en la investigacién y desarrollos teéricos
qite perrnitan el anélisis de las practicas y la construccion del rol profesional.

"Brindar las herramientas conceptiales, procedimentales y actitudinales, que aseguren la participacién
protagénica de los futuros docentes, en los aspectos curriculares de los procesos de gestion, evaluacién v
transformacién escolar.” (CBC de Formacién Docente).

3.4.2. Contenidos

3.4.2.1. Fundamentacién Filosifico Pedagogico
- La educacién: sus, fundamentos. FEl estatuto epistemolégico de la pedagogia. Fundamentos de Ia
practica educativo. Algunos debates contemporaneocs en sus contextos.
- Los alumnos y las alumnas. Las perspectivas fllosdfica, psicoldgica v social. La persona, la
subjetividad v la configuracion de la personalidad; actores, pricti-cas y contextos. lmplicancias
pedagdgicas.
- Los contenidos escolates. Realidad y conocimiento: diferentes perspectivas. Conocimiento, valores y
verdad. El caracler provisional del conocimiento. Procesos de produccién, circulacién, distribucién,
enriquecimiento y apropiacion de diversas formas culturales. Conocimiento y conocimiento escolar.
- Los procesos de aprendizaje: sus dimensiones. Aprendizaje y aprendizaje escolar. La interaccién en e
aula: E] grupo de aprendizaje. Heterogeneidad. Diseriminacion positivo y promocidn educativa,
- Logros y dificultades en el aprendizaje. La intervencion det docente en la biisqueda de la calidad y
equidad educativa y en la prevencion del fracaso escolar. Desafios para aprendizajes auténomos.
- Articulacion teoria - practica.

3.4.2.2. Psicologia y Culfura del Sujefo que Aprende
- La transicion: la pubertad. Perspectiva fisioldgica, antropoldgica, psicolégica social y pedagdgica.
Los procesos de cambio. La imagen de si mismo.
- Productos culturales de y para piiberes y adolescentes. El tiempo escolar v el tiempo libre. Lo
personal y lo grupal. Homogeneidad y heterogeneidad.
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- Desarollo cogmitivo: formalizacién del pensamiento. Relaciones entre lenguaje y pensamiento. La
escuela y el mundo del trabajo. El ejercicio de la cindadania,

- Estilos de comumicacion de piiberes y adolescentes. Formacién de vineulos.

- Discriminacion y estereotipos. Desarrollo del juicio ético v estético. El provecto de vida.

- La adolescencia como periodo de cambio. La crisis de 1a adolescencia: mitos y realidades. El desarrolio
de Ia identidad psico-social en la adolescencia y la primera juventud.

- Caracteristicas del alumno de EGB 3 y Polimodal. La adolescencia ¥ la primera juventud en la familia, 1a
comunidad y Ia sociedad: su influencia en las formas de vinculacidén ¥ en los estilos de comumicacion.
Formas de participacion en los grupos de pares v de organizaciones sociales.

- Producciones y productos culturales por y para adolescentes y jévenes: su influencia en la estructuracién
de la personalidad,

- La transicion bhacia la vida adulta, las personalidades del juicio ciitico, los valores, v las actitudes, la
autonornia e independencia personal v social. Uso del tiempo libre, vida nocturna, El adolescente y el
establecimiento de vinculos.

- Reconceptualizacién de los aportes psicoldgicos para Ia practica docente.

- Articulacion teorin - practice.

5. TRAYECTO PEDAGOGICO DIDACTICO

3.5.1. Fundamentacién

En este trayecto los futuros docentes abordarén el proceso educativo como objeto de estudio. Ese
proceso, que en Ja dinamica de 1a ensefianza y el aprendizaje se configura a partir de miiltiples variables y
de acuerdo con las particularidades del comtexto y los sujetos que interactfian, serd analizado para
desentrafiar la trama que lo sostiene y las logicas que le dan fundamento, buscando los componentes que le
den racionalidad y significatividad.

Es también un recorrido que indaga sobre la funcién docente, entendida ésta como una intervencién
centrada en el aula pero impregnada por el contexto institacional y social. Esa intervencion implica eue el
docente debe conocer ¢ interpretar el contexto v los sujetos con los que trabaja, para fomar decisiones
pedagégicas, disefiar, desarrollar y evaluar en relacién a ellos, intentando superar la fragmentacion de los
conocimientos provenientes de distintos campos (pedagégicos, disciplinares) y saberss v conocimmientos
previos de sus alumnos (esquernas de aprendizaje). Desde el 1ol docente promueve la interrelacion y el
encuentro entre los sujetos y el objeto de conocimiento de modo que cada persona, grupo, institucidn y/o
comuridad pueda resolver sus problematicas v propender hacia una mejor calidad de vida.

El aula, 1a institucion y el contexto seran los ambitos en los que ¢l docente focalice su mirada y su
accion a fin de participar de la constmccion de propuestas que ayuden a mejorar los aprendizajes. Por lo
tanto, desde el inicio de su formacién, el futuro docente se ubicara en cada uno de ellos para comprendsr
sus dindrmicas, sus relaciones y sus diferencias y para fundamentar su fituro quehacer.

Las modalidades didacticas con las que se trabaje este trayecto, como los contenidos que se desarrollan
en su interior deberfan reunir dos condiciones basicas alcanzar las competencias docentes para la
ensefianza y el aprendizaje y favorecer la comprension de probleméticas propias del contexto inmediato. E]
Trayecto Pedagdgico Didéctico esti conformado por 3 (tres) espacios commmes a todas las carreras y
mveles.

8i bien la evaluacién recorre como perspectiva todos los espacios, unida a conceptos nodales sobre la
ensefianza y el curriculum, acotada en un tiempo de abordaje nos propone y permite un tratamiento
relevante para la misma, en este momento de transicién. De esta manera se busca recuperar su valor
diagnostico, prondstico y de resignificacién de acciones, a partir del analisis del interjuego entre sujetos,
instrumentos, grupos, contextos, momerttos, ofteciendo al docente no sdlo la posibilidad de elabgrar y

=
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aplicar instrumnentos de evaliacion, sino también la de poner sobre el proceso educativo una escucha y una
mirada experta en las cuestiones pedagdgicas de la institucién y del anla.

3.5.2 Contenidos

3.5.2.1. Fundamentacién Pedagégico Diddctica

- Laensefianza y el aprendizaje en ¢] aula.

- Teorias del aprendizaje. Vigencia en la institucion edncativa actual,

- El 1ol docente: Dimensiones profesional, social v ética de la tarca docente. los docentes v el
conocimiento: conocimiento disciplinar y pedagégico. El saber docente: marcos de referencia
explicitos ¢ implicitos, su incidencia en la pric-tica educativo. la investigacion en ¢l aula y en Ia
escuela. Elrol docente, la en-sefianza y el proceso de aprendizaje de los alrmnos y alumnos.

- La ensefianza: conceptualizaciones, supuestos, enfoques Historicos ¥ tendencias actuales. EI disefio de
Ia ensefianza: criterios para la seleccidn v organizacion de contenidos, estrategias de ensefianza ¥y
actividades de aprendizaje. El contexto cultural, los medios v los recursos escalates. Criterios para lfa
seleccion y uso de recursos y teenologias educativos. La evaluacién de los procesos de aprendizaje v
ensefianza.

- La evaluacién de la ensefianza v del aprendizaje. Concepciones, enfoques y tipos de evaluacién.
Seleccion y elaboracién de instrumentos de evaluacién. Evaluacién ¥ acreditacion.

- Articulacion teoria - practica.

3.5.2.2. Cwrriculum

- Aproximacion al concepto de curriculum. Conceptos. El cumriculum : cruce Y practicas. Relacidén
educacién y sociedad. Las teorias sobre el curriculum: recortes de una préctica compleja. Teorla Social
y Teoria Curricular. Fundamentos del carriculum. Tres intereses humanos fundamentales, Enfoque
curricular. Disefio, estructura y desarrollo curricular.

- El curricutum como concuirencia de pricticas. Niveles o fases en la objetivacion del significado del
curiculum. Curdeulum prescripto. El cwrriculum moldeado por los profesores. El curriculum en
accion. El currienlum oculto. B} cumiculum evalunado. Niveles de especificacion en la Repuiblica
Argentina. El primer mivel Los CBC. El Segundo Nivel de Especificacién. Ambito Provincial.
Acuerdos del CFCyE. Comisiones curriculares,

- El ambito institucional. El proyecto curricular institucional. Formas de organizacion curricular.
Decisiones del equipo docente. Fundamemntacion epistemolégica y psicoldgica. Organizacién
disciplinar, interdisciplinar, globalizacién. Organizacién de los contenidos y formatos curriculares.
Seleccidn, secuenciacién , temporalizacién de los contenidos.

- La evaluacién. Dimension politica e ideolégica. Evaluacién, acreditacién, promocién. El operativo
nacional de evaluacién de la calidad educativa. El proyecto curricular y su evaluacién. La actitud del
docente.

- Articulacion teoria - prictica.

3.5.2.3. Didictica Especial de la Quimica
Metodologia de la ensefianza y metodologia de la ciencia, Evolucién. Tendencias innovadoras
actuales. Curricnlum escolar y proyecto institucional. Proyecto educativo en quimica. Expectativas de
logro en la ensefianza del trabajo experimental de quimica. Los contenidos de quimica en los diferentes
niveles del Sistema Educativo. Los contenidos como eie estructurador del curmiculum. Procedimientos
relacionados con el quehacer quimico. Técmicas de ensefianza - aprendizaje utilizadas en quimica.
Recursos didacticos. El laboratorio de quimica. Evaluacion. drticulacion teoria - prictica.

_ /
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3.6. TRAYECTO DE LA PRACTICA

3.6.1. Fandamentacion

Este trayecto estd destinado a dotar a los firturos profesores, de esquemas conceptuales v practicos, en
ténminos de los cuales, la vida cotidiana en las escuelas ¥ su propio desempefio se les hagan inteligibles.
Por otra parte, les permite acortar las distancias existentes entre la teoria y la practica y establecer
relaciones entre los contemidos disciplinares, los distintos trayectos de formacion, inchuso el trayecto
disciplinar. "Es necesario pensar en la prdctica y residencia como un lgnr de conocimiento de In
realidad, de andlisis critico, en el que se realicen actividades de tipo investigativo y de reflexion acerca dz
lo que se observa y se renliza durante la ensefianza, y en el que se puede elaborar y poner en accion
estrategias diversas y alternativas frente a situaciones de ensefianza, por si mismas complejas, diferentes o
particulares, contextualizadas en distintas comunidades e instituciones". (Marta Brovelli)

La practica desde esta concepcion no puede permanccer ol final de la carrera como €l lugar de
aplicacion de contenidos tedricos, ni tampoco como una copia de modelos acerca de los cuales mo existe
posibilidad de reflexion eritica.

Asi concebida la misma implica una intervencion permanente y gradual en la realidad, desde el andlisis
de la comunidad, de Ia vincnlacién Escuela - Communidad, de las instituciones escolares, hasta las pricticas
en ¢l aula con €] disefio, puesta en practica y evaluacion de secuencias para la ensefianza de determinados
contentdos y estrategias de intervencion. Este trayecto toma la realidad educativa en toda su complejidad
desde el anilisis de ésta en todas sus dimensiones, hasta la insercién del futuro docente, en la prictica en et
aula.

La practica no recorta el acto de dictar clase y por lo tanto no limita el trabajo del docente al interior de
Ia sala de clase.

En este trayecto se proponen las siguientes lineas que permiten realizar un analisis v reflexion critica de
la realidad:

- Articular el contenido conceptual de cada wno de los modulos disciplinares, con los contenidos
pedagogicos.
- Establecer relaciones permanentes entre las funciomes de la formacién docente continua. (Ver

Linearmniento Pag. 17)

Este trayecto atraviesa toda la estructura curricular, ya que el eje de la practica, es uno de los pilares de
la formacién docente continua. (Ver Fundamento Epistermncldgico),

3.6.2. Articulacion Teoriz - Prictica

La inclusién de segmentos de articulacién teoria-prictica en Ia estructura curricular, tiene por objeto
asegurar una instancia de recuperacion, reflexién, e integracién permanente sobre las propias practicas,
cOmo un proceso de constnuccion del rol profesional,

Cada institucion organizard estos segmentos adoptando la modalidad que considere posible, por
ejernplo; taller, serninario, etc,

Estara a cargo de un coordinador pedagdgico que establecera relacion penmanente con los profesores,
recogera acuerdos y problematicas que serén analizadas de forma nultidisciplinar. Este coordinador podra
corapartir espacios con los profesores disciplinares, a fin de mirar conjuntamente una realidad disciplinar
en un contexto institucional de aula.

Este segmento posibilitaré la autoevaluacion permanente, la conffontacién de los propios criterios con
la realidad, el anélisis de las integraciones realizadas. Estas practicas favorecerdn la construccién del ol
profesional requerido.

= T
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Al finalizar cada periodo los alumnos realizarin alguna produccion, por ejemplo, un informe, historia
de vida, etc., en el que le permita recuperar los distintos aportes recibidos, las integraciones que ha podido
realizar, y a partir de los cuales, pueda reflexionar y autoevaluarse.

Estos segmentos se articulardn con la residencia {Practica de la Ensefianza) v el coordinador
pedagdgico colaborard con el profesor de residencia, de modo que permita articular el contenido
conceptual de cada uno de los mddulos disciplinares, con los contenidos pedagdgicos.

Al finalizar la residencia y reconstruyendo el proceso, los alumnos podran relatar una memoria
profesional.

3.6.2.1. Procedimientos Generales

- Andlisis de Ia educacion en €] mundo contemporineo ¥ en corttextos immediatos.

- Andlisis y evaluacion de alcances v limites de marcos tedticos y modelos de intervencién pedagdgica.

- Reflexién critica del rol docente v elaboracion de fundamentos en relacién a su  futura practica
profesional .

- Anilisis y participacion en procesos cummiculares.

- Andlisis, comparacién, y utilizacién de diferentes fientes de desarrollos curriculares.

- Elaboracién y evaluacién de propuestas didacticas que respondan a las necesidades de los sujetos del
aprendizaje, de la institucion y de la comunidad.

- Formulacion de proyectos de intervencién e innovaciones en la institucion ¥ en el aula que promueven
la atencion a la diversidad, a la igualdad y ala equidad, en funcién de la identificacién de problematicas
pedagégicas,

- Participacién en procesos de organizacion ¥ coordinacion de grupos y em la construccidn de
producciones pedagogicas individuales y grupales.

- Analisis, comparacién, elaboracién, y evaluacion de criterios e Instrumentos para la evaluacién de
proyectos de ensefianza individuales y grupales.

3.6.2.2. Actitudes Generales

- Capacidad para fundamentar sus posturas en relacién al conocimiento. a los sujetos del aprendizaje y a
sus futuras pricticas,

- Reconocimiento de la diversidad como componente de cualquier grupo humano y como punto de
partida para la construccion de estrategias didacticas.

- Apropiacién delaidea formacién como un proceso continuo.

- Capacidad para analizar permanentemente las implicancias de sus concepciones, creencias y valores en
sus fundamentos pedagégico- didicticos.

- Reconocimiento de los efectos personales, grupales v sociales de su accién profesionat,

- Capacidad para intervenir pedagégicamente sobre los problemas y posibilidades de los alummos v del
contexto desde su rol y su competencia profesional.

3.6.3. Contenidos

3.6.3.1. Taller de observacion y reflexion pedagogica

Observacion de las clases de quimica en diversas instituciones y en el curso donde desarrollara la practica.
El rol del docente de quimica. Las estrategi para el cambio conceptual, procedimental, actitudinal v
significativo. Enfoque interdisciplinario (EGB 3) y disciplinario (polimodal y niveles superiores) para Ia
ensefianza de los conocimientos quirmicos. Disefio de Proyectos, programas v planes en la ensefianza de 1z
quimica. Proyectos integrales (Ciencia - Tecnologia - Sociedad). La planificacién de los contenidos
transversales. Microensefianza. reflexion sobre la prictica en base a la relacion Docente - Alummno -
Conocimiento quimico en el contexto 4ulico ¢ institucional,
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3.6.3.2. Practica de ]a Ensefianza de la Quimica
Ciclo de pricticas en tercer ciclo de EGB, polimodal y superior: realizacién de clases tedrico - practicas,
de laboratorio, de consulta, y de apoyo. Elaboracién de proyectos de trabajo. andlisis y discusion de
experiencias vividas y observadas. Integracion de aspectos tedricos y pricticos.

3.7. TRAYECTO FOCALIZADO DE FORMACION CIENTIFICA
31.7.1. Fundamentacion

Las progresivas tendencias en la ensefianza de las ciencias indican la necesidad de formar at futuro
profesional con un criterio totalizador sobre la didactica de Ia ciencia, caracterizada por una corta tradicion
como dominio especifico de investigacién y docencia { Tiberghien 1985, Furid v Gil 1989, Viennot 1989,
Mo Dermott 1990).

Sin embrago, las dos filtimas décadas han supuesto un impresionante desarrollo de la investigacion en
este campo que, mas alla de adquisiones puntuales, se esta traduciendo en la constitucién de un cuerpo
coherente de conocintientos (Gil et al 1990). Ello permite ahora intentar una sintesis fundamentada de lo
que los profesores de ciencias precisan para impartir una docencia de calidad basada en las signientes
pautas: conectar explicitamente en cualquier actividad de formacidn las ideas, comportamientos, actitudes,
ete. sobre la evolucidn v el desarrollo del pensamiento cientifico; realizar analogias entre las escuelas de la
filosofia de la ciencia y la ensefianza de la mistna; revalonzar el dominio de la materia mediante el
conocimiento de la historia de las ciencias, es decir, conocer los problemas que originaron la construceion
de los conocimientos cientificos; conocer las mteracciones Ciencia - Tecnologia - Sociedad asociadas a
dicha construccién ¢ instrumentar las orientaciones metodolégicas empleadas en la construccién de los
conocimientos, lo que equivale a la forma en que los cientificos abordan Jos problemas - las caracteristicas
mas notables de su actividad - ya que ello implica todo un disefio investigativo en prosecucion del fin.

Este trayecto tiene a consiruir una interpretacion de las actuales tendencias que permitiran focalizar el
conocimiento en un area especifica de formacién para todo aquel profesional relacionado con la ciencia.

3.7.2. Contenidos

3.7.2.1. Epistemologia e historia de Ia quimica
Introduccion a Ia filosofia de Ia ciencia. La ciencia. Caracteristicas de las ciencias formales v facticas.
Metodologia de las ciencias facticas. Método deductive e hipotético deductivo. Naturaleza del
conocimiento cientifico. Principales teorias. Histora de los descubrimientos. Interrelacién de los
conocimientos cientificos. Objetos y métodos de la quimica. La quimica y ¢l desarrollo del conocimiento a
través del tiempo en el mundo y en la Argentina.

3.7.2.2. Metodoloegia de la investigacion cientifica
La metodologia de las ciencias. La investigacién em las ciencias facticas. Tipos de investigacion.
Estrategias de investigacion. Procedimientos y métodos de trabaio. Preguntas y problemas en
Investigacion. Hipdtesis, observacién, experimentacidn, modelizacién y comnuricacién. Representacion
grafica. Procesamiento estadistico de datos, Disefio de un trabajo de investigacién.

R— (
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3.5. TRAYECTO DISCIPLINAR
3.8.1. Comienidos

3.8.1.1. Matemitica I _ ’
Formas proposicionales. Relaciones y leyes de composicién. Estructuras algebraicas. Numeros r.eales y
complejos. Espacios vectoriales. Bases. Dimension. Transformaciones lineales. Matrices. Matriz inversa.
Sistema de ecuaciones lineales y no lineales. Espacio dual Determinantes. Resolucién de sistemas de
ecuaciones lineales y no lineales: conicas y cuadraticas. Independencia lineal. Espacio vectorial euclideo.
Ortonormakidad y ortogonalidad. Transforrraciones ortogonales. Autovalores y  autovectores.
Diagonalizacién. Transformacién de coordenadas: coordenadas polares, cilindricas y esféricas. Formas
bilineales y ctiadraticas. Geometria analitica lineal. recta y plano. Representacién grafica y aplicaciones.

3.8.1.2. Matematica I '

Relaciones de orden. Funciones. Limite funcional. Limite de sucesiones. Series numéricas. Continuidad y
discontinuidad. Derivada. Diferenciales. Funciones denvables. Derivadas de orden superior. Integrales.
Teoria de la integracion. Aplicaciones de la integral. Caloulo de primitivos. Célculo de longitudes, areas y
voliimenes. Integrales impropias.

3.8.1.3, Fisica 1

Magnitndes fisicas. Errores expetimentales. Sistemas de unidades. Analisis vectoral, Cinética de la
particula. Movimiento relativo. Cinética del sdlido rigido. Principios fundamentales de la dinAmica.
Dinamica de la particula. Dindrnica de los sistemnas. Dindmica de los sélidos rigidos. Estatica. Movimiento
oscilatorio v vibratorio. Mecanica de fluidos. Estatica v dinimica de los firidos. Elasticidad. Temperatura.
Dilatacién. Calorimetria. Primer principio de la termodinimica. Movimiento ondulatorio. Ondas
mecanicas. propiedades comunes de las diferentes ondas.

3.83.1.4. Fisica IT

Electrostitica. Capacidad y condensadores, Dieléetricos. Electroeinética. Corriente  continta.
Magnetostatica. Induccidn magnética. Cormriente altemna. propiedades magnéticas de la materia. Ecuaciones
de Maxwell. Ondas electromagnéticas. Principios generales de la dptica. Lentes e instumentos Gpticos.
Interferencia y difraccién. Polarizacion. Energética de la radiacion. Fendmenos corpusculares. Relatividad
resiringida. Cuantizacion de ia energia. mecanica ondulatoria v cuantica,

3.8.1.5. Estadistica

Estadistica descriptiva. Manejo y presentacion de datos. Medidas de posicién y variabilidad. Probabilidad y
distribuciones de probabilidad. Distribuciones de wvariables discretas: Bernoulli, binominal, Poissomn,
hipergeométrica. Distribucién de las variables continuas: rectangular, exponencial, normal, distribucién
X2, distribucion de "t”, distribucion de "F®, ete. Inferencia estadistica. Distribuciones muestrales. Teoria de
1a decisi6én y estimacion estadistica. Prueba de hipdtesis. relaciones entre dos o mis variables. Regresion v
comrelacion lineal. Métodos de mmestreo: azar simple, sistemaético, estratificado, por conglomerados, etc.
Teoria de errores. Control estadistico de calidad. cartas de conirol Planes de muestreo de aceptacién.
Introduccion al disefio de experimentos.
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3.8.1.6. Quimica I

Materia. Propiedades. Leyes Fundamentales. Estructura atomica. Modelos atémicos. Elementos quitnicos.
Estequiometria. Concepto de mol. Peso equivalente. Estados de oxidacidén. Férmulas. Reacciones
quirnicas. Teoria cudntica. Orbitales. Clasificacion periddica de los elementos. Estados de Ia materia. Leyes
de los gases. Gases 1eales. Estado liguido. Nociones sobre la estructura de los solidos. Sohciones,
propiedades, unidades de concentracién. Equilibrio fisico. Energética de los cambios de fase. Diagramas.
Soluciones ideales. Ley de Raoult. Propiedades coligativas. Soluciones no ideales. Solubilidad. Coloides.

3.8.1.7. Quimica I

Termodinimica. Cinética: velocidad de la reaccién quimica. Leyes. Orden de reaccién. Molecularidad.
Energia de activacion. Catalisis. Equilibrio quirmico: constante de equilibrio. Equilibrios iénicos, en
soluciones acnosas. Acidos y bases. Teorias. Acidos y bases fiertes. Escala de pH. Acidos v bases débiles.
Soluctones reguladoras. Neutralizacién. Indicadores. Sales poco solubles. Teacciones redox. Celdas
galvanicas. Potenciales de electrodo. Tabla de potenciales standard. Ecuacion de Nerst. Soluciones de
electrolitos: conductores eléctricos y electroliticos. Conductancia.

3.8.1.8. Quimica Inerganica

Enlace quimico: pardmetros de la estructura molecular, propiedad de la ted cristalina, energia reticular.
Ciclo de Bom - Haber. Enlace covalente: introduccion a la teorla de orbitales moleculares. Diagramas de
energia. Teoria del enlace de valencia. Geometria molecular, hibridacién. Enlace metilico, bandas de
valencia, semiconductores. Unién puente hidrégeno. Propiedades periédicas de los elementos. propiedades
quinticas de los oxidos. caracteres analiticos. Propiedades de los hidmros. Metales de transicién:
propiedades generales de los elementos. Complejos. Elementos representativos de los grupos I al TV,
Propiedades generales. caracteres analiticos. Reactivos generales. Proptedades redox. Elementos
representativos de los grupos V al VIII. Propiedades generales de los elementos ¥ compuestos mas
importantes. Quimica nuclear: naturaleza del micleo. Particulas findamentales. Radioactividad. Reacciones
nucleares.

3.8.1.%. Fisicoguimica

Gases ideales y no ideales. Termodinimica quimica. Equilibrio quimico. Regla de las fases. Soluciones
ideales y no ideales. Propiedades coligativas. Cinética quimica: teoria de Arrhenius, colisiones y del
complejo activado, Electroquimica: conductividad. Termodinimica de los potenciales de electrodos.
Adsorcién. Dispersiones coloidales. Fisicoquirnica de las superficies.

3.2.1.10. Quimica Organica I

Estructura electrénica y enlaces. Propiedades fisicas y quimicas en relacién con la estructura. Funciones
organicas y nomenclatwra. Clasificacidn v caracteristica de los reactivos ¥y Teacciones oOrgarHcas.
Hidrocarburos: sintesis y reacciones caracteristicas. Isomeria. Alcanos: anlisis conformacional Alquenos.
Reacciones de adicion y eliminacién, Alquinos. Dienos. Hidrocarburos aromaticos. Sustitucién
electrofilica. Derivados helogenados. Halogenuros de alquilo. Isomerfa. Estructura y reactividad,
Sustitueién mucleofilica alifitica. Compuestos organometilicos. Sustitucién mucleofilica aromatica,
Alcoholes. Clasificacion, obtencién y propiedades. Fenoles. Polioles. Difenoles y polifenoles. Quinonas,
Eteres y epdxidos. Estructura y reactividad. Aldehidos y cetonas. Tautomeria. Obtencidn, propiedades v
reacciones. Adicion nucleofilica. Compuestos orgamicos del azufte, fosforo, arsénico,-silicio y boro:
obtencién, estructura y propiedades. Reordenamientos. Migraciones.
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3.8.1.11. Quimica Orgéinica It

Acidos monocarboxilicos y dicarboxilicos: estructira y teactividad. Derivados de acido: halogenuros,
anhidridos, ésteres y amidas. Lipidos: clasificacién. Acidos halogenados. Hidroxiscidos, Acidos
carbonilicos. Sintesis, estructura y propiedades. Reacciones catalizadas por las bases. Sintesis malénica y
acetilacética. Ghicidos: confignraciones, estructura y reactividad. Clasificacion. Compuesios orginicos
nitrogenados: estructura y propiedades, Derivados polifincionales relacionados. Aminas y derivados:
estructura, sintesis y propiedades. Aminodcidos: sintesis y propiedades. Unién peptidica. Compuestos de
diazorio: estructura y reactividad. Derivados nitrogenados del dcido carbémico: estructira, propiedades vy
sintesis. Compuestos heterociclicos: clasificacién, estructura y propiedades. Alealoides: estructura,
propiedades y clasificacién. Colorantes: teorias, clasificacion y propiedades. Polimeros: clasificacion,
estuchura v propiedades.

3.8.1.12. Quimica Biolégica

Aminoacidos y péptidos: caracteristicas y propiedades bioquirnicas. Protefnas: estructura. Enzimas:
importancia biologica. caracteristicas de las seacciones enzimaticas, Hidratos de carborio: caracteristicas
quimicas y bioldgicas. Lipidos: caracteristicas quirnicas y bioldgicas. Nucledtidos y acidos nucleicos.
Metabolismo intermedio. Principio de bioenergética y ciclo del ATP. Glucblisis. Ciclo del acido
tricarboxilico. Transporte electrénico vy fosforilacién oxidativa. Oxidacién de los acidos £Tasos,
Degradacion de aminoécidos. Ciclo de la urea. Transposte electrénico y fotosintético. Biosintesis de
carbohidratos, 4cidos grasos, aminoacidos y meledtidos. Acidos mcleicos: DNA v RNA. Cromosomas y
genes, Réplica y transcripeién del DNA. Biosintesis de proteinas. Nutricién. Sustancias requeridas.
reacciones energéticas. Valor bioldgico de las proteinas.

3.8.1.13. Quimica Analitica

Importancia de la quimica analitica. Toma y preparacién de las muestras para analisis. Fundamentos del
analisis cualitativo y cuantitativo. Tratamiento estadistico de datos. Ley de accion de masas, aplicacion a
electrolitos. Técnicas titulométricas: cido - base, precipitacién, redox, complejos, solventes no acuosos.
Separaciones analiticas. métodos gravimétricos, extraccién con solventes. Métodos modemnos de analisis
quimico. Métodos electroanaliticos, poteciometria, columbimetria, amperometria, electrogravimetria.
Meétodos dpticos, fotométricos y espectrofotométiricos. Difraccién v fluorescencia de rayos X. Métodos
cromatograficos en fase gaseosa, liquida y de intercambio iénico.

3.8.1.14. Quimica Industrial

Consideraciones generales acerca de la organizacién industrial. Produccién y control de calidad.
Innovaciones tecnoldgicas. Investigacion y desarrollo. Balance material ¥ energético. mecanica de fluidos,
Operaciones y procesos unitarios. Materias primas. Insumos. Procesos industriales. Higiene y seguridad
industrial. Industrias quimicas de interés regional y nacional. Reconversion. Reciclaje. Tmpacto ambiental.

3.8.1.15. Biolegia

La materia viva. Caracteristicas fisicas y quimicas. Propiedades y funciones de las biomoléculas.
Caracteres especificos de los sistemnas vivientes. Hipdtesis sobre el origen de la vida, evolucién quimica,
evolueién mutritiva. Unidad de vida, células procariota y eucariota. Composicién, estructura y funcién
celular. Ciclo celular. Fendmenos de transporte. Metabolismo, ciclos y vias metabdlicas. Fermentacién.
Respiracién. Fotosintesis. Quimiosintesis. Sistemas y procesos en orgamismos superiores relacionados con
el metabolismo. /
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Reproduccién asexual. Reproduccion sexual; meiosis. Valor adaptativo y evolutivo de la sexualidad.
Hereneia, fundamentos citoldgicos y bioquimicos. Factores mendelianos. Cromosomas; caracteristicas y
alteraciones. Genes y accion génica. Acidos nucleicos. Codigo genético; biosintesis de las proteinas.
Genética bacteriana. Nociones de ingenieria genética. Biotecnologia.

Evolucién. Darwin; visién imtegradora. Prucbas de la evolucion. Mecanismos. Seleccién natural
Neodarwinismo.

Principios de Ecologfa. Ecosistemas; componentes abidticos y biticos. Ciclos materiales y energéticos.
Interrelaciones. Piramides, cadenas y tramas mutricionales. Equilibrio dindmico. El hombre y el ambiente.
Recursos naturales, renovables y no renovables. Ambiente y sociedad. Vision del futuro.

3.8.1.16. Ciencias de la Tierra y medio ambiente

Origen y estructuracién del universo y el sistema solar. origen y composicién de las capas extemas e
internas de la tierra. Componentes de la corteza terrestre: minerales y rocas. Recursos naturales no
renovables. Tiempo geolégico: datacion. Fosiles. Procesos geoldgicos infernos y exIetros. Laminera en la
Argentina. Atmdsfera; evolucion. Tiempo meteorologico. Clima: tipos, vamables. Hidrosfera:
caracteristicas y dindmica. Suelos; formacién, componentes y dinamica. Paisaje y gestion del espacio.
Riesgo ambiental. Contaminacién quimica del aire, agua y suelo. Contaminacion radiactiva. residuos.
Reciclaje. Desarrollo sustentable.

3.8.1.17. El Hombre ¥ su salud

El organismo humano. Funciones de matricién, relacion y reproduccién. Genética humana. Epidemiologia
bsica. Indicadores. Salud matemno infantil. Salud mental. Nutricién. Salud, trabajo y ambiente. Genética,
salud y trabajo. Patologias relevantes. Desnutricion. Adicciones. Enfermedades endémicas. promocion y
preservacion de Ia salud. Sistema sanitario. Educacion para la salud.
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3.9. Ordenamiento y Carga Horaria del Plan de Estudios

1 "B Matematica [

2 B Matemética II

3 9 Quitnica I

4 9 Fisica I

5 6 Estadistica

6 9 Quirnica II

7 4 Fundamentacion Filosofico Pedagégico

8 Y Fisica I1

9 9 Quirrica Inorganica i35
10 3.32.1. 3 4 Sistema Educativo 60
11 3422 6 Psicologia y Cultura del Sujeto que Aprende o0
12 3.8.1.9, 9 Fisicoguirnica 135
13 3.8.1.10. 9 Quimmica Organica I 135
14 | 3.52.1. 4 4 Fundamentacion Pedagégico Didactica 60
13 3322 4 Instituweion Escolar 60
16 3522 8 Curricnlum 120
17 | 38.1.11. 9 | Quimica Organica I 135
18 3.8.1.16. 5 6 Ciencias de la Tierra y Medio Ambiente 50
19 3.7.2.1. 4 Epistemologia e Histora de la Quimica 60
20 3.8.1.12. 9 Quimica Biologica 135
21 38.1.13, 8 Quimica Analitica 120
22 3.8.1.15. 6° B Biologia 120
23 3.8.1.14, g Quirnica Industrial 120
24 3631 i 12 Taller de Observacién v Reflexién Pedagogica 180
25 3.5.2.3 6 Didéctica especial de Ja Quimica 90
26 3.8.1.17. 4 El Hombre v su Salnd 60
27 3722 & 4 Metodologia de 1a Investigacién Cientifica 60
28 3.6.3.2. 15 Practica de la Ensefianza de la Quimica 225

- El alumno deberd acreditar conocimientos de Computacion antes de iniciar el 4°médulo.
- El alumno debera acreditar conocimientos de Inglés antes de iniciar et 5° méduio,

/
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Contextualizacién Socto| Sistema Educativo 60
- Politico - Normativo | Institucién Escolar 60
SCBTOTAL 120

- Fundamentacién Fundamentacién Filoséfico Pedagogico 60
Filosofico Didéctico | Psicologia y Cultura del Sujeto que Aprende 90
SUBTOTAL 130

Fundamentacidn Pedagdgico Didactica 60

Pedagdgico Didactico | Curgiculum : 120
Didéctica Especial de la Quimica 90

SUBTGTAL 270

De Taller de Observacidn y Reflexion Pedagdgica 180

la Practica de Ia Ensefianza de fa Quimica 225

Practica SUBTOTAL 405
Focalizado de Epistemologia e Historia de la Quimica 60
Formacion Cientifica | Metodologia de la Investigacién Clentifica 60
SUBTOTAL 120

Matematica 240

Quimica 270

Fisica 270

Estadistica o0

Quimica Inorpénica 135

Fisicoquimica 135

Quimica Organica 270

N Biologia 120
Disciplinar Ciencis de la Tierra v Medio Ambiente 00
Quimica Biologica 135

Quimica Analitica 120

El Hombre v su Salud 60

Quimica Industrial 120

SUBTCTAL 2.055

Carga Horaria Tetal 3.120
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i Matemética I —- -

1° 2 Matematica II - sam
3 | Quimical
4 Fisica [ 2 o
5 Estadistica - -

2° 6 | Quimica Il 3
7 Fundamentacién Filosofica Pedagdgica -—- -~
8 Fisica IT 4 2
9 Quimica Inorganica ] 3

3° 10 | Sistema Educativo 7 _—
11 | Psicologia y Cultura del Sujeto que Aprende 7 -
12 | Fisicoguimica 8-9 4-6 *
13 | Quimica Orgémnica I 9 6*

4° 14__| Fundamentacion Pedagdgica Didictica 1 7*
15 Institucion Escolar 10 7*
16 Cusricnlum i4-15 10-11+
17 Quimica Organica IT 13 o+

5° 18 | Ciencigs de la Tierra y Medio Ambiente 12 8-9+
19 | Epistemologia ¢ Histora de ia Quimica 14-15 10-11+
20 _ | Quimica Bioldgica 17 13

§° 21 Quimica Analitica 12 8-9
22 Biologia 17 13
23 Quimica Industrial 21 12

7° 24 | Taller de Observacion y Reflexién Pedagogica 19-21 12-14-15
25 Didéactica Especial de la Quimica 19-23 14-15-21
26 El Hombre v su Salud 22 17

g 27 _| Metodologia de la Investigacion Cientifica 24-25 19-21 -23
28 | Practica de ]a Ensefianza de la Quimica 23-24-25 | 23-24-25

*) El alumno debe haber acreditado conocimientos de Computacion, /
-} El alumno debe haber acreditado conocimientos de Inglés. /
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'ACCIONES ACADEMICO - ADMINISTRATIVAS COMPLEMENTARIAS A LA IMPLEMENTACION
DEL PLAN DE ESTUDIOS DE " PROFESORADOQ DE QUIMICA 2660

* Considerando Iz reforma del é4rea pedagdgica existente con la inclusién de los comtenidos para la
Formacién Docente de acuerdo ala Ley Federal de Educacidn resulta prioritario para la implementacién de
este Pian de Estudio solicitar un cargo de profesor para cubrir los nuevos espacios creados en dicha area y
asegurar la adquisicién de saberes sobre Ia ensefianza y aprendizaje.

Ante la necesidad de implementar un campo menor de formacidén complementaria en el trayecto disciplinar
de acuerdo a los contenidos de la Formacion Docente mediante los espacios denominados "Ciencias de la
Tierra y Medio Ambiente" y "El Hombre v Su Salud”, resuita imprescindible solicitar la colaboracién de
otras Facultades de la (L N.8.E. para el dictado de dichos espacios.

La acreditacion de conocimientos en Inglés y Computacién serd competencia de la Comisién Curricnlar de

las carreras de Licenciatura y Profesorado en Quimica. Resuliando por ello necesario consensuar el sistema
administrativo de acreditacion con la Secretaria Académica de 1a Facultad.
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